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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é reconhecer a importancia de inserir no curriculo das escolas de Salvador
o conteudo diversidade cultural da referida cidade através de reflex6es sobre a sua relevancia nos
aspectos sociais, educacionais e cientificos. A cultura € uma caracteristica do ser humano e da
comunidade a que pertence. Logo, € impossivel concebé-la, desatrelando-a deste, assim, como se
torna dificil a definicdo do homem sem a sua origem enraizada em uma determinada cultura. Para a
concepcao desta pesquisa foi utilizada o metodologia da pesquisa bibliografica em livros, jornais e
revistas. Conclui-se que € importante inserir no curriculo das escolas de Salvador o conteudo
diversidade cultural, pois ndo se pode conceber, uma educa¢do sem cultura, nem uma cultura sem a
educacdao, pois, ambas se completam, nas func¢des de instruir e constituir o individuo, neste caso,
inser¢cdo do conteudo diversidade cultural no curriculo das escolas da cidade de Salvador faz-se
necessario para que seja valorizada a cultura, latente da regiéo.
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ABSTRACT

The objective of this research is to recognize the importance of inserting in the curriculum of schools in
Salvador the cultural diversity content of that city through reflections on its relevance in social,
educational and scientific aspects. Culture is a characteristic of the human being and the community
to which he belongs. Therefore, it is impossible to conceive it, unraveling it from it, thus, how difficult it
is to define man without his origin rooted in a certain culture. For the design of this research, the
methodology of bibliographic research in books, newspapers and magazines was used. We conclude
that it is important to include in the curriculum of schools in Salvador the content of cultural diversity,
as it is impossible to conceive, an education without culture, nor a culture without education, since
both are complementary, in the functions of instructing and constituting the individual , in this case,
insertion of the cultural diversity content in the curriculum of schools in the city of Salvador is
necessary for the culture, latent in the region, to be valued.
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N&o se pode definir Salvador como uma cidade que vive das glérias do
passado, mas que nesta procura define as metas para outro amanha. A diversidade
cultural do povo baiano esta diretamente ligada a danca, a musica, a arte, a fé, ao
sagrado, etc. E a presenca dessas diversas manifestacdes culturais pode ser vista

como referéncia na construcéo da cultura de um povo, pois:

O tema dos bens culturais cada vez se torna significativo nesses tempos de
globalizagdo. Sua preservacdo passa a significar a valorizacdo das
diferencas— base da nossa capacidade transformadora e de nossa
resisténcia (SOUZA FILHO, 2011, p. 11).

A sociedade atual percebe a importancia de respeitar o patriménio cultural.
Muitas vezes, a nostalgia de um passado majestoso impede o desenvolvimento do
municipio, barrando o crescimento do mesmo e a possibilidade de uma melhor
gualidade de vida para as novas geracgoes. As manifestacdes culturais existentes, e
até as ainda preservadas da macula humana, expressam todo esse universo de
sentimento, de identidade, de ideologia que constroi o homem e as sociedades. Em
sua pluralidade, produz a beleza do diverso no uno, do coletivo no individuo. E, sem
davidas, uma riqgueza que merece ser preservada, valorizada e, constantemente,

resinificada, pois:

Cultura é uma expressdo da construcdo humana. A cultura é construida
através do didlogo entre as pessoas no dia a dia. Nessa interacdo social é
construido gradativamente simbolos e significados que tem sentido a essas
pessoas, e sdo compartilhados entre elas. A constru¢do de uma cultura esta
repleta de elementos e significados que véo identificar esse povo como
pertencente a uma determinada comunidade ou regido, diferenciando-os de
outras comunidades, surge assim, a identidade cultural (ARIAS, 2002, p.
103).

Sendo a cultura uma caracteristica do ser humano e da comunidade a que
pertence onde torna-se dificil a definicdo do homem sem a sua origem enraizada em
uma determinada cultura, surge a necessidade da realizacdo de uma pesquisa e/ou
estudo voltado para a importancia das manifestacdes culturais do vigente na cidade
de Salvador onde a adocdo da consciéncia da interacdo com a cultura, em sua
diversidade, estabelece parcerias para a melhoria da educacédo e a formacédo de

cidadaos conscientes, comprometidos, com uma identidade sélida e consistente.
A Cultura no Processo de Aprendizagem

Educacdo e Cultura duas instancias fundamentais da constituicdo do ser
humano, sua relacdo, sem sombra de duvidas € fundamental, pois uma educacao

gue nao se fundamenta na cultura, na realidade de vida de seus educandos, nao



alcanca seus objetivos, pois trabalha pautada em conteddos, em referéncias
paralelas aquilo que seus educandos vivem. Uma cultura que ndo educa, subtrai,
destréi; quando ndo se moderniza, ndo se ressignifica?, ela estagna o homem, pois
deixa-o preso em tradi¢cdes, na maioria das vezes, esquecidas em um passado, em
um mundo que ele nao viveu, foi apenas inserido, sem nem mesmo poder ou ter a
oportunidade de entender aquilo que esta participando.

Ambas tém seu papel na formacdo do ser humano, uma (a cultura) o
acompanha, o conceitua; a outra (a educacéo), o aperfeicoa, educa seus instintos.
Nisto, nota-se a importancia de uma eventual relacdo da cultura com a educacéao,
uma relacéo sadia, de respeito e, principalmente de parceria.

Sem sombra de duvidas é uma questao que nao pode ser omitida dentro dos
curriculos, haja vista que o préprio Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
aponta o respeito a cultura como uma das metas primordiais, onde a educacao esta

inclusa, seja em qual instancia for da sociedade no momento em que diz que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 2006, p. 53)

Um povo sem cultura, ndo é um povo: é um aglomerado de pessoas sem
histéria, sem conduta, sem algo que possa caracteriza-los como gente, constituintes
de uma sociedade organizada. Ora, € légico que cada sociedade tem a sua forma de
existir, mas para que esta seja formada, inicialmente, o0 homem tem de ser educado
(MULLER, 2003).

N&o ha povo sem cultura, ndo ha homem sem cultura e sem povo. Uma
identidade tem de estar implicita dentro de cada ser humano e a educacao, via
natural de construgdo do seu pensamento critico-reflexivo, que, por sua vez, aponta
caminhos para este, mostrando-lhe a melhor forma de ser cidadao, é a via de regra
para que o homem, neste caso, o educando, se torne ‘gente®’.

Porém, para que o homem seja efetivamente consolidado e conscientizado de
sua condi¢éo de ser social, o processo educacional, tdo natural em sua vida, tem de

existir pautado em uma base soélida: a sua cultura. Uma cultura que nada mais é do

4 Dar um sentido diferente a alguma coisa.
5 NUmero indeterminado de pessoas.



gue a sua realidade de vida, os seus costumes, a sua forma de falar, andar, comer,
pensar, dangar etc.

Neste principio, fica dificil se pensar numa educacdo que diz fazer o seu
papel, que é educar, sem considerar 0 meio que o educando esta inserido e aquilo

que ele celebra em seu dia-a-dia, pois:

N&o podemos esquecer que a questdo da identidade cultural, de que fazem
parte a dimenséo individual e a de classes dos educandos cujo respeito é
absolutamente fundamental na pratica educativa progressiva, é problema
gue nao pode ser desprezado (FREIRE, 1996, p. 19).

Infelizmente, a utopia educacional existente nas maiorias das cidades tidas
como histéricas do Brasil, prevé a implantacdo de novos modos de educar, na
valorizacdo de culturas e linguagens importadas, pois considera-se a vivéncia dos
educandos, no que tange a sua cultura, no seu cotidiano, suficiente para que o
mesmo entenda o0 processo social ao qual esta inserido, podendo valoriza-lo e
preserva-lo.

Dai vé-se a necessidade do conhecimento de coisas novas e do eventual
esquecimento daquilo que é denominado o cotidiano dos alunos. Um erro, pois €
impossivel a concepcdo de um processo educacional paralelo a bagagem que os
alunos trazem. Se ndo ha o uso, a celebracdo, ndo ha atrativos, pois o educando
nao se identifica com aquilo que esta aprendendo. Resultado: ndo ha educacgéo, ndo
se efetiva o real aprendizado e as bases sdo construidos numa estrutura fragil.

Outro fator importante neste sentido é o abandono das raizes culturais dos
educandos e, posteriormente, a imposicdo de praticas pedagdgicas voltadas para
essa importacdo, no intento de mostrar que a realidade de vida dos educandos nao
condiz com o perfil atual das grandes poténcias, do mundo moderno, tendéncias
atuais, avangos necessarios que ndo podem se relacionar com comportamentos
antigos, antiquados, fora de moda. Nesta concepcdo, nota-se que “o discurso
dominante, em resumo, deprecia a pedagogia enquanto forma de producao cultural,
assim como menospreza a cultura popular’ (GIROUX, SIMON, 1999, p. 126). A

partir destas ideologias apresenta-se a proposta que diz:

Estd na hora de comecar a pensar a educagdo para além da metafora
organizacional da escola, tal como a concebe a maior parte da populacéo.
De formular e pbér em pratica um sistema educativo cuja funcdo seja
oferecer um ambiente de aprendizagem rico e socialmente integrado, em
qgue todos os individuos encontrem um lugar para aprender (SANCHO,
2002, p. 52).



A relacdo educacdo e cultura é viavel e, acima de tudo, necessaria. Porém,
deve-se estabelecer a concepcdo primordial da educacdo como agente
transformador e conscientizador, promotor da valorizacdo e preservacao do
patrimbnio de uma determinada sociedade. A¢des podem e devem ser executadas,
visando, principalmente, a celebracdo das diversas manifestagdes culturais que
povoam 0 espirito humano, caracterizando-o, manifestacdes que definem a ele e a
comunidade em que esta inserido, no cotidiano da sala de aula.

A construgdo de um curriculo flexivel, onde a promog&o do bem-estar comum
e a insergdo, ndo do que o educando quer, por conveniéncia, aprender, mas, daquilo
gue ele vive. Sem sombra de duvidas havera ai muitos resultados. Uma educacéao
gue reconheca a cultura, em sua pluralidade, em sua diversidade, em sua
multiculturalidade, fazendo dela um instrumento do aprendizado, gera a satisfacao, e
todos serao favorecidos o educando e a sociedade, porque:

Para os alunos, o tema Pluralidade Cultural oferece oportunidades de
conhecimentos de suas origens como brasileiro e como participante de
grupos culturais especificos. Ao valorizar as diversas culturas que estéo
presentes no Brasil, propicia ao aluno a compreensao de seu proprio valor,
promovendo sua autoestima como ser humano pleno de dignidade,
cooperando na formacédo de autodefesas a expectativas indevidas que Ihe
poderiam ser prejudicadas. Por meio do convivio escolar possibilita
conhecimentos e vivéncias que cooperam para que se apure sua percepcao
de injusticas e manifestacdes de preconceito e discriminagdo que recaiam
sobre si mesmo, ou que venha a testemunhar — e para que desenvolva
atitudes de repudio a essas préticas (BRASIL, 2000, p. 51).

O interessante, também, a ser mencionado, € a questdo da diversidade
cultural. Muitos professores ndo tém a competéncia, ou dizem néo saber trabalhar
uma diversidade tdo grande em uma sala de aula, também, formada por uma
diversidade de tantas ideias. Porém, o que se pode observar é que o mais
importante ndo é a competéncia, mas o chamado ‘jogo de cintura®.

Ora, que ha um grandioso universo cultural, isto é inquestionavel, todavia o
trabalho em sala de aula deve se pautar na valorizagdo desta diversidade; a
celebracdo de culturas e manifestacdes especificas deve ser realizada a partir do
regionalismo, da realidade que os alunos vivem. Este € o ponto chave da insercao
da cultura no processo educacional, a identificacao e, eventual, conscientizacao, do

todo e a localizacdo dos alunos no especifico, singular através de:

Praticas educacionais, destrezas e valores que, de uma maneira explicita
ou oculta, sdo estimulados, as criancas vao se sentido membros de uma

6 Flexibilidade para encarar alguma coisa, sair de dificuldades, e € uma expresséo coloquial



comunidade. Pouco a pouco, tornam-se conscientes, de uma série de
peculiaridades que as identificam e dos lagos que as unem como grupo de
iguais. Por contraposicdo, descobrem que algumas das caracteristicas
fisicas, idiomas, costumes, modos de pensar das quais eles comungam,
sdo diferentes das de outras pessoas e grupos humanos. Todos os seres
humanos, ho momento em que se encontram diante de outras pessoas com
caracteristicas fisicas muito diferentes ou com outro idioma materno, ou
com costumes diferentes, adquirem algum grau de consciéncia de sua
existéncia como grupo diferenciado; compreendem que compartilham uma
certa visdo do mundo com seu grupo de iguais e, a0 mesmo tempo, que
existem outras maneiras de pensar e de ser (SANTOME, 2003, p. 168)

Em se tratando das culturas esquecidas nos curriculos escolares, ndo se
pode deixar de fazer uma referéncia a situacdo dos afrodescendentes e de sua
riquissima cultura, nem tanto esquecida, mas, na maioria das vezes negadas.

Sem sombra de duvidas ndo ha como medir a forca desta rica tradicao
cultural, muitas vezes, estereotipada e rotulada por praticas que nada tém a ver com
as raizes negras, uma religiosidade, difundida, simplesmente, pela forca dos ritmos
e pelo poder das praticas, na maioria delas caracterizadas pela magia e ‘macumba’.

Porém, o esquecimento gerou, por longos anos, a desvalorizacdo desta
riqueza e o eventual esquecimento das manifestacbes que, na maioria das vezes,

estdo enraizadas na vida dos educandos, pois tudo o que ele respira e vive.

Educacéo e Identidade Cultural

Educacao em si, traz consigo a importancia em trazer para o mundo pessoas
pensantes, questionadoras, que busquem incessantemente compreender o mundo
gue as cercam, a sociedade em que vivem e principalmente que se identifiquem com
sua cultura e povo.

Assim, falando especificamente em educagdo e a relacionando a cultura,
podemos citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
9394/1996 em seu Art. 1°: “A educagao abrange a todos os processos formativos
gue se desenvolvem na vida familiar, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nosS movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais”.

Desta forma, é possivel compreender melhor o que vem a ser educacao e
tudo aquilo que possa estar ligada a esta para venha acontecer de forma
consistente, significativa e construtiva para o desenvolvimento pleno do educando.
Entrelacando educacdo com identidade cultural, faz-se necessario compreender a

relevancia em que todo o educador busque meios que possam levar seus alunos e



entender de onde surgiu a histéria do seu povo, as suas tradicdes e que possam
perceber todo esse conjunto em heranca da sua cidade, estado.

N&o se pode culpar a educacgéo por este processo de negac¢ao, pois a histéria
nacional é uma prova desse processo, mas ela muito contribuiu para esta realidade,
por exemplo, utilizando livros didaticos que desenhavam a histéria do continente
africano, simplesmente, relatando a escraviddo, ou a primitividade de tribos negras,
pouco civilizadas. Além de outros conteldos que pouco demonstraram a riqueza, da
diversidade e da sabedoria deste povo; além da desvalorizacdo da identidade
cultural de seus alunos, como visto anteriormente, ja que as raizes foram

esquecidas, raizes profundas, legadas do continente africano, pois:

O pouco caso com a cultura africana se reflete na sala de aula. O segundo
maior continente do planeta aparece em livros didaticos somente quando o
tema € escravidao, deixando capenga a nocdo de diversidade de nosso
povo e minimizando a importancia dos afrodescendentes. Por isso em 2003,
entrou em vigor a Lei n°® 10.639, que tenta corrigir essa divida, incluindo o
ensino de histéria e cultura africanas e afro-brasileiras nas escolas
(GENTILE, 2005, p. 42).

Sobre esta questdo da regulamentacdo da obrigatoriedade da tematica
‘Histéria e Cultura Afro-brasileira’, “a lei prevé que os conteudos referentes a historia
e cultura afro-brasileira serdo ministrados no @mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras”
(ALMEIDA, 2005, p. 12). A incluséo desta tematica € necessaria e representa, acima
de tudo, uma reparacéo a erros que foram cometidos no passado.

A relagdo educagdo e cultura e, mais, a influéncia da segunda sobre a
primeira € um ponto interessante a ser considerado. Ha, por mais discreto que seja
uma influéncia da cultura em relacdo a educacdo. O que ocorre é o fechamento das
escolas a esta realidade. Ora, se os estudantes, participes de certas culturas estéao
inseridos no contexto escolar, automaticamente, a cultura esta ali presente.

Porém, mesmo diante desta presenca, que pode ser passiva, ndo ha o
reconhecimento nem a valorizacdo desta, ai sim, existe a tentativa da desconstrucao
dos conceitos enraizados, adquiridos no decorrer do cotidiano de cada aluno -
‘bagagem de vida” -, com a valorizacdo de conhecimentos que nada tém a ver com
esta heranca e que, muitas vezes, vém a tentar descaracteriza-la. O pior disso tudo,

€ que em certos casos 0 objetivo é alcancado e:

7 Experiéncia pessoal, conhecimento adquirido com o tempo; experiéncia de vida.



Portanto, repito, do que se tem medo? De sermos identificados como a
parte ‘menor’ da oposicdo binaria. Muitos mesticos se fazem passar por
brancos; muitos intermedidrios e proletarios valorizam os atributos e
produtos burgueses; muitos cristdos omitem-se; muitos/ as homossexuais
disfarcam-se; muitas mulheres reproduzem légicas masculinas de
existéncia. E perturbador perceber o quanto um sujeito ou grupo cultural se
submete para forjar-se normal (PEREIRA, 2003, p. 22).

Em todo o intento quanto aos processos, anteriormente referidos, existe um
agente diferencial, que pode reverter toda essa situacéo de opressao e imposicao. O
educador, ator direto do processo educacional, tem nas maos as possibilidades de
reverter todo esse quadro.

Mesmo diante de algumas impossibilidades, como, por exemplo, a
insensibilidade dos curriculos e de alguns gestores, o trabalho em sala de aula, onde
h4 efetivamente a construcdo do saber, na relacdo professor-aluno, pode ser
flexibilizado atendendo a algumas necessidades especificas. Nestas entram a
cultura de vida dos educandos, pois:

Na escola, o professor é envolvido ndo s6 por essa cultura geral sendo
também exposto ao que podemos chamar de cultura escolar. De fato, a
escola cria ou produz, ela propria, um saber especifico, considerando, de
um lado, a confrontacdo entre os conhecimentos sistematizados disponiveis
na cultura geral e de outro, aqueles menos elaborados, provenientes tanto

da ‘légica’ institucional quanto das caracteristicas da profissdo como ainda
da vida cotidiana escolar (PENIN, 1994, p. 35).

O professor, dentro do processo cultural, €, sem sombra de davidas, quem faz

o diferencial. Ele ndo é o detentor do poder, porém ele pode utilizar de sua

autonomia dentro de sua classe para verter o aprendizado as areas mais

necessitadas do conhecimento, integrando e trabalhando as ‘bagagens de vida’ de

seus alunos, proporcionando, finalmente, a construcdo de um espaco de saber,

através de um caminho de liberdade. Para isso depende um fator imprescindivel
como o respeito e a tolerancia e:

Quero aqui trazer as ideias de tolerdncia muito mais como movimento de

guerra, como movimento de esforco e ndo de conformismo. Como

estratégia de liberdade que supde aceitacdo da diferenca, a vivéncia da

reciprocidade e a ruptura da dominacdo da homogeneidade. E preciso

entender que homogeneidade é conflito e que a vivéncia com o conflito é
danosa (MARTINELLI et.al., 2001, p. 70).

E este o conflito que o professor, na maioria das vezes, passa em sala de
aula. As perguntas quanto ao atendimento a diversidade de pensamentos, de
saberes, de interesses e, principalmente, de culturas, sdo constantes. Mas, as

respostas sdo encontradas no dia-a-dia do trabalho pedagdgico.



Esta € uma tematica interessante e nenhuma regra de didatica jamais podera
definir a funcdo do professor neste processo de reconstrucéo das culturas dentro de
sala de aula, haja vista que as realidades variam e, a partir delas, o trabalho pode
ser delimitado.

E interessante insistir na ideia da ressignificacdo da cultura no processo
educacional, mais ainda, no reconhecimento da influéncia desta em todas as areas
deste processo (avaliacdo, disciplina, rendimento escolar, evasédo etc.). Faz-se
interessante ainda, nesta celebracdo do particular, a exposi¢cao da situagéo de cada
individuo no geral, no global, mostrando o valor de sua célula (gema), como
constituinte de algo maior, que o define como povo, como sociedade, discutindo
sobre a sua identidade cultural.

O professor traz para a sala de aula a sua cultura, a sua forma especifica de
ensinar, no entanto, nele deve estar embutido o sentimento do respeito e porque nao
dizer do aprendizado das diversas formas que seus alunos tém de ver o mundo, sua
cultura e opiniao.

Se o principio basico da valorizagdo das identidades culturais em sala de aula
esta no reconhecimento, o professor, mesmo que ndo comungue daquela realidade,
por opcdo ou por falta de oportunidade, deve trabalhar com seus alunos a téo
necessaria conscientizacao.

Conscientizacdo que gera o respeito ao diferente, ao outro, seja para com 0
proprio professor seja para com o colega, ao que ele vive e celebra, mesmo que va
de encontro as suas ideologias, a preservacao daquilo que o define como ‘gente’.
Essa situacdo pode ser ilustrada através da uma proposta interessante, explicando
que:

Existe um lugar sagrado, onde aprendiz e mestre se encontram. E neste
espaco encantado, quase magico que o que antes era mistério passa a ser
revelado de maneira surpreendente. As vezes foram precisos minutos de
dedicacao, horas de concentracao, dias de frustracéo, anos de construgéo e
guem sabe até mesmo algumas vidas de elaboracao para a preparacao do
contetdo a ser revelado. Os personagens podem ser variados, os temas
diversos, os cendarios podem véarias do Oriente ao Ocidente. O que
permanece perene, inabaldvel ao longo dos séculos é o processo do
encontro de aprendizagem. Encontro que consegue inundar a alma do
aprendiz de um misto de coragem e curiosidade ao mesmo tempo que
enleva o conteldo como se este fosse uma encarnacdo do mundo de
ideias. O desafio do mestre € desenvolver nas maos a habilidade de um
parturiente capaz de valorizar e acreditar na possibilidade de acessar com
suas maos o conhecimento, traduzindo assim, nas leis do corpo, aquilo que
somente pode ser inscrito pela alma, a sabedoria. Portanto, por meio deste

encontro, o mestre pode dar vida a algo que respira eternamente no espirito
(QUIRINO, 2004, p. 41).



Pensar na cultura no processo de aprendizagem, torna-se necessario refletir a
respeito da escola e suas possibilidades, da escola e seus entraves e principalmente
da escola e as caracteristicas dos seus educandos, na perspectiva de analisar
minuciosamente qual o tipo de trabalho podera ser realizado na instituicdo de ensino
para que a cultura venha ser de grande relevancia no aprendizado de todos.

Desta forma, todos os envolvidos necessitam compreender o verdadeiro
significado de cultura, sendo uma tarefa que requer muita forca, disposicdo e
constante analise de tudo a sua volta. Portanto, a cultura ndo pode ser
compreendida como um conjunto de conhecimentos e valores estaticos que
precisam ser transmitidos a outrem ou as geracdes futuras, mas como uma
producdo ativa, a qual € sucinta uma relacdo entre o binbmio producdo e
contestacao das identidades e dos grupos sociais (MOREIRA, 2001).

Assim, as escolas precisam refletir acerca de como esta sendo feito a
insercdo da cultura para o aprendizado dos seus educandos e ndo podem mais
silenciar tudo aquilo que aparenta ser diferente dos discursos culturais
predominantes tendo uma pluralidade evidente do mundo com uma necessidade
clara e direta com outras formas de producédo cultural. Portanto, os conteudos
elencados na estrutura das diferentes disciplinas precisam compreender a gritante
realidade em discutir cultura com seus alunos e professores e consequentemente
dar conta de uma relacao histérica e socialmente que podera ou nao ocorrer.

: Enfim discutir em sala a cultura de sua regido com parte integrante do seu
ser, do seu viver e que cada um podera contribuir para a sua conservacao afetiva
histérica, como também leva a todos muito conhecimento, aprendizado e que podera
contribuir de forma direta para a sua formacédo quanto cidadéo, consciente da sua
existéncia no mundo e com sabedoria suficiente para compreender 0 que espera e

quer para o seu futuro.

Os Paradmetros Curriculares Nacionais, Pluralidade Cultural e Educacéao

Multicultural, Frente as Suas Contradicdes

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) na versao preliminar distribuida

para apreciacdo pela comunidade académica consistem em uma série de
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prescricdes curriculares para o ensino fundamental I, dando continuidade a primeira
parte do documento relativo aos 1°° e 2° ciclos, voltado as séries iniciais.

Dotada de estrutura semelhante (documento introdutério, introducdo aos
temas transversais e documentos referidos a cada area curricular), a proposta em
pauta sofre algumas das mesmas limitagcées curriculares apontadas por autores
tanto no que diz respeito a reduzida consulta prévia a comunidade académica para
sua elaboracdo inicial, quanto ao excesso de prescricdes em seu bojo e ao viés
psicolégico em sua abordagem (MOREIRA, 2001).

Questionamentos em relacdo a viabilidade de se tratar a pluralidade cultural
como tema transversal sofreram também, avancados que manifestam receio de que
a “impregnacao” de tal proposta no trabalho, nas diferentes areas, possa ser tao
ténue a ponto de se tornar invisivel.

A relevancia em se promover a conscientizacdo acerca da educacgao
multicultural como necessaria a promocao de cidadaos criticos e participativos, em
sociedade cada vez mais multiculturais, deveria, dessa forma, ser enfatizada no
interior de todas as &reas, bem como no trabalho relativo as representacfes sociais
de docentes sob pena de reduzir-se a um “imperativo moral" consensualmente
aceito no curriculo formal, ndo efetivamente implementado nas praticas curriculares
vivenciadas.

O documento em questdo € dividido em duas partes: na primeira,
apresentam-se a justificativa, o estado atual dos trabalhos com a temética, as
contribuicbes trazidas pelos conhecimentos em éareas diversas (sdo citados
fundamentos éticos, juridicos, historicos, geogréficos, socioldgicos, antropoldgicos,
de linguagens, representacfes populacionais, psicolégicos e pedagdgicos) e 0s
objetivos gerais do ensino fundamental.

Na segunda parte, trata-se das implicacbes das posturas discutidas em
termos de conteudos e seus critérios de selecdo. Aponta-se que o0s conteddos
receberam o tratamento por blocos, nos quais sao propostos nucleos tematicos, que
incorporam “avangos do conhecimento, reivindicagdes antigas de movimentos
sociais e divulgacdo de direitos civis, sociais e culturais estabelecidos na
Constituicao Federal” (BRASIL, 1997, p.23).

Tais temas sao elencados sob os seguintes titulos: Pluralidade Cultural e a
Vida dos Adolescentes no Brasil, Pluralidade Cultural na Formacédo do Brasil e

Direitos Humanos, Direitos de Cidadania e Pluralidade.
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Os assuntos sdo, por sua vez, subdivididos em categorias, tais como: a
organizacao familiar como instituicdo em transformacdo no mundo contemporaneo,
a vida comunitaria como referéncia afetiva, forma de organizacéo e base de relacdes
econdmicas em diferentes regides, as relacbes com o tempo e com 0 espago por
seres humanos de diferentes origens culturais, a educacdo em diferentes grupos
humanos, a atitude de voltar a atencdo para o ponto de vistas dos grupos sociais, 0
ser humano como agente social e produtor de cultura, as muitas linguagens como
fator de identidade de grupos, e assim por diante.

Uma primeira aproximagao dos temas e subtemas elencados permite uma
visualizacdo inicial de contradicbes discursivas no que se refere a educacao
multicultural e aos construtos de identidade nacional e de pluralidade de identidade
culturais discutidos no texto (VEIGA-NETO, 1996).

Por exemplo, ao citar Pluralidade Cultural e a Vida dos Adolescentes no
Brasil, uma ruptura parece ocorrer entre a primeira e a segunda parte do tema:
adolescentes aparecem como categoria identitaria® “mestra", abstrata, homogénea,
e a impressao que se tem é que pluralidade cultural ira ser estudante em relacéo a
seu impacto sobre essa identidade — a de ser adolescente. Contradizendo autores
tais como Grant (1997), Hall (1997), Mclaren (1997) e Fatherstone (1997), a
identidade “adolescente" ndo é vista em termos de sua articulagdo aos outros
marcadores identitarios singulares de género, classe social, raca, padrdes
socioculturais, insercéo, historica etc.

Ainda, a partir dos temas e subtemas elencados para o trabalho com a
pluralidade cultural, pode-se observar que tentativas de reconhecimento da
pluralidade identitaria de grupos socioculturais e a busca de superacdo da
homogeneizacao cultural ndo parecem incluir docentes e discentes na problemética
apontada. Trata-se, ao contrario, de falar da pluralidade cultural em termos que a
afastam, nas dimensdes temporais e espaciais, da realidade concreta do cotidiano
escolar.

A diversidade cultural é tratada em um tom narrativo que a limita a fatos
histéricos ou a ritos e costumes referentes agueles grupos destacados. Enfatiza-se o
"outro”, sem que se promova a conscientizacdo da pluralidade cultural e dos
esteredtipos a ela relacionados, dentro do proprio espaco escolar e das praticas

sociais mais amplas, em uma perspectiva intercultural critica (CANEN, 1997).

8 Relacionado com o conjunto de caracteristicas que define e caracteriza algo ou alguém.
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Este fato bastante evidente, por exemplo, na parte em que se refere a
descricédo dos blocos de conteudos, como sele¢cao que "visa a oferta, para a crianca,
de vivéncias e informacgdes, que propiciem a percep¢do de uma situacdo social e
cultural mais ampla e complexa do seu mundo imediato” (BRASIL, 1997, p.22).
Ainda que o paragrafo prossiga especificando a relevancia de se levarem em conta
as caracteristicas culturais locais, a énfase na necessidade de compreensao da
complexidade do pais reduz a pluralidade cultural a uma perspectiva macro, em
detrimento de sua articulagdo com os universos culturais dos alunos que chegam as
escolas.

Nesse tipo de enfoque presente no documento analisado, em que a
pluralidade cultural é vista como "estando la, mas n&do aqui’, predomina a
perspectiva de educacdo multicultural que privilegia a abordagem de "feira de
culturas”, de conhecimento de padrdes culturais plurais para aceitacéo interpessoal,
de acordo com uma visdo fenomenoldgica (CANEN, 1997).

Enfatiza-se o conhecimento das formas com que diferentes grupos tratam da
relacdo tempo-espaco, da organizacdo familiar, dos ritos, da vida comunitéria, das
multiplas linguagens empregadas, das expressdes artisticas etc. Essa apresentacao
leva a ideias de grupos culturais puros, locais, acabando por reforcar uma
homogeneidade cultural (desta vez, no ambito dos grupos culturais especificos) que
deveria, no que diz respeito a intengdes, ser combatida. Desconhecem-se, pois, a
dinamicidade, os choques, os conflitos e as transformacdes pelos quais grupos
culturais constroem identidades hibridas®, terceiras culturas (GRANT, 1997).

A perspectiva de uma educacado multicultural para o conhecimento de praticas
culturais diversificadas e para a promocdo da aceitacdo cultural, em uma linha
fenomenoldgica é percebida no decorrer de varios trechos contidos no documento
em andlise (CANEN, 1997). Fala-se, por exemplo, que se deve “aprender a
posicionar-se de forma a compreender a relatividade de opinibes, preferéncias,
gostos, escolhas, e aprender a respeitas o outro" (BRASIL, 1997, p. 17).

Da mesma forma, aponta-se que compreender que diferentes etnias
desenvolvem diversas formas de organizacdo de destas e celebracdes permita a
aproximacdo que o adolescente pode fazer de sua propria vivéncia. Também,
afirma-se que se deve "oferecer ao aluno, e construir junto com ele, um ambiente de

respeito, pela aceitacdo; de interesse, pelo apoio a sua expressao” (lbid, p. 18).

% Que provém de espécies diferentes.
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Esse tom que reduz o tratamento da diversidade cultural a uma perspectiva da
aceitacdo interpessoal esta presente, também, em diferentes partes do discurso
referente a lingua como fator de identidade para grupos étnicos.

No sentido de desfio de preconceitos associados a dialetos e sotaques, sao,
no entanto, tratadas em diversas passagens do texto na qualidade de conhecimento
acerca dos processos de aquisicdo de uma segunda lingua e o significado dessa
aquisicdo do ponto de vista social, cultural e econbmico bem como acerca de
"regionalismos e expressdes utilizadas por grupos étnicos em seu cotidiano”
(Ibidem., p.35).

Lei 10.639/03 e 0 Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

No Brasil, prevaleceram, durante séculos, formas violentas de exploragédo da
mao de obra, gracas a permanéncia da escraviddo. Para sobreviver, era preciso
reagir a essas violéncias e encontrar alternativas ainda que ndo fosse possivel
conquistar a liberdade. Um pais formado por uma sociedade multicultural,
constituida em quase sua totalidade por descendentes de africanos, mostrou-se
indiferente aos danos politicos, sociais, morais, psicolégicos e educacionais

consequéncia do longo periodo de escraviddo que houve no Brasil, pois:

Ap0s a abolicdo da escravatura isso ainda se perpetuou, mesmo que sendo
de forma camuflada, ato de manipulagdo sempre presente nas maos dos
governantes e de uma politica desigual, discriminatéria, fruto de um extenso
branqueamento da sociedade (PINTO, 1993, p. 73).

Buscando minimizar tanto tempo de sofrimento e bloqueio de direitos entre os
povos, querendo indiretamente reparar, tentar reconhecer e valorizar a historia,
cultura e identidade do povo africano e seus descendentes, foi implantada a lei
10.639 no ano de 2003, nas Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro Brasileira e
Africana.

A Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais visa principalmente educar e levar
para as estudantes informacdes a respeito do seu vinculo étnico-racial, buscado
garantir respeito e seguridade aos seus direitos, na valorizacdo da sua identidade,
dando possibilidades para a consolidacédo e consisténcia da democracia brasileira
cada vez mais justa e digna para todo, pois:
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O Ensino de Histdria e Cultura Afro Brasileira e Africana objetiva a garantia
dos direitos dos cidaddaos afro-brasileiros, em consequéncia o
reconhecimento quanto a identidade, histéria e cultura. Ressaltando a
grande importancia da cultura africana, como as demais que ja conhecemos
para formacgé&o do povo brasileiro (GOMES, 2001, p. 59).

Assim, as diretrizes ja citadas, tentam corrigir os iniumeros sofrimentos
causados pelo regime escravista e por uma politica excludente e principalmente
preconceituosa, que infelizmente mesmo com os grandes avangos que ocorreram e
continuam acontecendo, ainda assim perduram até os nossos dias atuais.

A demanda por reparacdes a que o Estado e a sociedade tomem medidas
para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos pelo regime escravista, bem
como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacéo,
de manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de
influir na formulacéo de politicas no pds-abolicdo. Visa também que tais medidas se
concretizem em iniciativas de combate ao racismo e toda sorte de discriminagao
(BRASIL, 2004).

Assim com essa lei, 0 Estado através da educacao visa garantir: a igualdade
de direitos para o pleno desenvolvimento das pessoas, enquanto cidadaos e
também profissionais, aquisicdo de competéncias e de conhecimentos consideraveis
essenciais para a continuidade e consequente sucesso na educacdo escolar.
Mesmo tendo total conhecimento que o racismo, as desigualdades e a discriminacao

ocorrem tanto dentro como fora das escolas, pois:

Torna-se necessario enfatizar o principal papel das instituicdes de ensino
gue vem a ser 0 incessante combate a estas e demais atitudes que levem a
fata de respeito, desvalorizacdo e discriminacdo do negro inserido em uma
sociedade, a qual todos possuem direitos e deveres, que devem ser
devidamente cumpridos (PAULA e COSTA, 2007, p. 19).

Ao nédo reconhecer o outro, o diferente ignora-se as relacbes de poder, a
hierarquizacdo da sociedade que garante privilégios a uns em detrimento de outros,
miserabilidade e sujeicdo de outros. Justamente no contexto escolar de relagbes
entre alunos, professores e demais funcionarios que as diferencas deverem ser
evidenciadas e valorizadas.

Desta forma, através da Lei 10639, busca-se refletir a respeito da palavra
reconhecer e valorizar, tendo consciéncia dos seus reais significados e importancia
principalmente no contexto educacional, pondo em pratica de maneira clara,

objetiva, consistente e que leve para todos outros sentidos como: igualdade e
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respeito, aonde todos os educadores precisam ser mediadores na desconstru¢do do
mito da democracia racial em busca da superacdo da desigualdade étnico-racial, na
valorizacdo a cultura e identidade africana, criando possibilidades e condi¢des para

gque todo estudant